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Nombre del Curso: Escritura Cientifica en Inglés en las Ciencias Bioldgicas
Profesor Responsable: Dra. Verénica Mufoz

Carga Horaria: 40 horas tedrico-practicas, a distancia

Modalidad: estrategia hibrida
Fecha:

- Viernes 14/6 - 9:00-13:00 HS
- Sébado 15/6 - 9:00-13:00 HS
- Viernes 28/6 - 9:00-13:00 HS
- Lunes 1/7 - 9:00-13:00 HS

- Martes 2/7 - 9:00-13:00 HS

- Viernes 5/7 - 9:00-13:00 HS

1. Marco conceptual e importancia actual/Fundamento

La comunicacién cientifica es un aspecto axiomatico e imprescindible en la construccion del
conocimiento, dado que es precisamente a través de dicho proceso que las investigaciones y los estudios
adquieren caracter publico. La comunicacion de los resultados garantiza las posibilidades de su
socializacién y legitimaciéon a partir de la evaluacidn, confirmacién o refutacién y, por ende, de la
construccién del conocimiento cientifico y sus aplicaciones (Bunge, 1972). En este sentido, el conocimiento
cientifico necesariamente debe ser expresable y publico (Bunge, 1972; Kuhn, 1971; Merton, 1977). Por
esta razoén, comunicar la ciencia es fundamental para el avance de las disciplinas. En efecto, como lo
afirman referentes del drea, sin textos la ciencia no seria posible (Bunge, 1972; Kuhn, 1971; Klimovsky,
2001; Merton, 1977). Es por esta razdn que el lenguaje de la ciencia reviste de particular importancia en
temas clasicos de la epistemologia que abordan el modo en que el conocimiento cientifico se organiza y se
fundamenta (Bunge, 1972; Chalmers, 1987; Gianella, 2002; Klimovsky, 2001; Miguel y Baringoltz, 1998;
Samaja, 1999).

De los distintos géneros que interactuan en el proceso de socializaciéon y construcciéon del
conocimiento, el articulo de investigacidn se ha consolidado como uno de los medios paradigmaticos para
comunicar los avances en las disciplinas, pues se constituye como un espacio de didlogo entre
investigadores que socializan sus estudios frente a sus pares y someten a evaluacién sus contribuciones
(Bazerman, 1988; Gross et al., 2002; Hyland, 2000; Swales, 1990, 2004). Tanto para los investigadores
noveles que se inician en una cultura académica como para los investigadores con extensa experticia y
trayectoria, la escritura de articulos de investigacién representa un eje central, puesto que estos textos
muestran la ciencia en marcha, el conocimiento en progreso, y las tendencias y lineas investigativas
vigentes en las distintas disciplinas. Actualmente, en el ambito internacional muchas revistas cientificas
publican en inglés (Bhatia, 2008b; Casanave y Vandrick, 2003; Curry y Lillis, 2004; Ferguson, Pérez-Llantada,
y Plo, 2011; Flowerdew, 2001; Hamp-Lyons, 2011; Hyland, 2009a; Lillis y Curry, 2006; Mauranen, Pérez-
Llantada, y Swales, 2010; Ortiz, 2009; Salager-Meyer, 2008; Swales, 1990, 2004; Tardy, 2004; Wood, 2001).
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Esto ha dado lugar a la necesidad de incluir cursos orientados a la escritura (y lectura) de textos cientificos
en inglés en las carreras de cuarto nivel, situacién que se reviste en diversos programas de posgrado en
universidades del pais (Porto, 2014) y del mundo (Braine, 2005; Hamp-Lyons, 2011; Hyland y Hamp-Lyons,
2002; Martinez, 2002; Martin Martin, 2010; Pérez-Llantada, Plo, y Ferguson, 2011).

Por esta razén, los cursos de escritura cientifica en inglés, como el que aqui proponemos, revisten
particular importancia en los programas doctorales, dado que es fundamental en la formacidn de posgrado
adquirir la competencia comunicativa escrita para dar cuenta de los Ultimos avances cientificos en areas
disciplinares especificas, es decir de las tematicas que se discuten en cada comunidad disciplinar.

Asi pues, el curso que aqui presentamos se enfoca en una habilidad académica central para la
formacién doctoral en las disciplinas, la escritura cientifica, particularmente en la escritura de articulos de
investigacion propios de las culturas disciplinares que convergen en el campo académico de las ciencias
forestales. El objetivo que nos planteamos es sensibilizar a los alumnos, en su rol de doctorandos, sobre el
valor que el articulo de investigacidn adquiere en la formacién de posgrado, y familiarizar a los doctorandos
sobre la naturaleza, uso, condiciones de produccién y recepcién, propdsito y caracteristicas linglisticas del
articulo de investigacion como género instrumental para la creacion de conocimiento en el dmbito
académico. El curso se sustenta en los fundamentos tedrico-metodoldgicos de inglés con fines especificos
(Basturkmen y Elder, 2004; Belcher, 2004; Dudley-Evans y St John, 1998; Hutchinson y Waters, 1987;
Hyland, 2002b, 2006; Hyland y Hamp-Lyons, 2002; Johns y Swales, 2002; Martinez, 2011; Swales, 1990,
2004) y, mas especificamente, inglés con fines académicos (Carkin, 2005; Dudley-Evans y St John, 1998;
Johns y Swales, 2002; Hamp-Lyons, 2011; Hyland, 2006; Hyland y Hamp-Lyons, 2002).

El curso se basa en la pedagogia de género, en sus vertientes académicas Inglés con Fines
Especificos, Nueva Retdrica, y la Escuela de Sidney. La enseiianza basada en género ha tomado un fuerte
impulso en las ultimas décadas en el campo de las lenguas. Se trata de un abordaje que acentua los
contextos sociales, los propdsitos retdricos, las interacciones y relaciones sociales, la construccidn social
de los significados y el uso y funcionamiento de la lengua en diferentes contextos, tales como las
comunidades discursivas de cada disciplina (Hyland, 2003, 2007; Johns, 1995). Se integraran y propiciaran
las siguientes herramientas metodoldgicas de las tres tradiciones académicas: a) concientizacion vy
familiarizacidon de estructuras retdricas, propdsitos retdricos y elementos linglisticos (Inglés con Fines
Especificos); b) aprendizaje in situ, participacion en diferentes actividades propias de la comunidad
disciplinar (Nueva Retérica); c) ensefianza explicita del género a partir de un proceso de andamiaje (Escuela
de Sidney). Tal como se ha demostrado, la ensefianza explicita y contextualizada de los rasgos genéricos y
la sensibilizacidon acerca del contexto institucional donde circulan los géneros y cobran sentido sus
funciones y valores tiene importantes beneficios (Basturkmen y Elder, 2004; Berkenkotter y Huckin, 1995;
Bhatia, 2008b; Canagarajah, 2002; Casanave y Vandrick, 2003; Flowerdew, 2000; Johns, 1995, 2002;
Mauranen et al., 2010; Swales, 1990, 2004).

Por otra parte, concebimos la escritura como un proceso socialmente contextualizado vy
consideramos las culturas disciplinares e institucionales como factores determinantes en las formas de
escribir y de textualizar los géneros. Por ello, ensefar a escribir en contextos académicos especificos
supone ensefiar a interpretar y controlar los distintos recursos propios de un género particular en una
comunidad discursiva (Swales, 1990, 2004), de modo que se desarrolle en los alumnos el dominio y la
autonomia en el uso de géneros especificos de una cultura disciplinar, en nuestro caso los articulos de
investigacion de las ciencias forestales, asumiendo que dicho conocimiento y control les facilitara a los
alumnos su desempefio y participacién en el dmbito académico.
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2. Objetivos

2.1. Objetivos generales

a.

Contribuir a mejorar la competencia de escritura cientifica en inglés de los participantes en el campo
de las ciencias forestales.

Desarrollar estrategias en los participantes para escribir articulos de investigacidn en inglés.
Reflexionar sobre el valor de la comunicacion cientifica en el proceso de construccion del
conocimiento en las disciplinas y en la formacidn universitaria doctoral.

Despertar conciencia en los participantes sobre el valor del articulo de investigacion como una
actividad situada en un contexto social que determina sus convenciones linglisticas y retdricas,
institucionalizadas a partir de su uso en las comunidades académicas.

. Socializar a los participantes en el contexto donde se origina, circula y adquiere valor funcional el

articulo de investigacion.
Concientizar a los participantes sobre los rasgos prototipicos del articulo de investigacion en todos los
niveles de textualizacion.

2.2. Objetivos especificos

a.

Conocer el contexto de produccion, recepcion y circulacidn del articulo de investigacidn, su papel en
el sistema actual de comunicacidn cientifica, y su relacién con otros géneros académicos.

Reconocer el propdsito comunicativo y el rol del articulo de investigacion en la comunidad cientifica,
particularmente su valor instrumental en la construccién del conocimiento cientifico y en el proceso
de investigacion.

Conocer la macro-estructura (organizacion global) del articulo de investigacidn de las ciencias
forestales.

. Conocer, identificar y utilizar los distintos rasgos genéricos prototipicos (recursos léxico-gramaticales,

discursivos y retdricos) que distinguen al articulo de investigacién como uno de los géneros candnicos
de la ciencia, especificamente las convenciones, normas y estandares de la comunidad discursiva y
disciplinar de las ciencias forestales.

Identificar y utilizar los recursos lingliisticos que distinguen las distintas secciones del articulo de
investigacion.

Reconocer los problemas de idiomaticidad y fraseologia que dificultan la escritura cientifica de
investigadores que no hablan inglés como primera lengua.

Comprender la naturaleza funcional del lenguaje como un sistema semidtico de recursos empleados
estratégicamente para crear significados determinados socialmente en contextos especificos y para
alcanzar objetivos definidos culturalmente.

. Valorar el uso del lenguaje y de los textos para la participacién en la comunidad académica de las

ciencias forestales, y el desarrollo de las areas de conocimiento que confluyen en este campo
disciplinar.

Abordar y analizar textos ejemplares (articulos de investigacion) del campo de las ciencias forestales.
Compilar corpus de articulos de investigacion para usar como base de datos lingliisticos.



k.

FCF-UNSE

DIRECCION DEL PROGRAMA Dt

Usar el software de andlisis lingliistico AntConc para la resolucién de problemas de idiomaticidad y
vocabulario a partir de la consulta de corpus.

Desarrollar autonomia en la escritura académica de articulos de investigacidn de las ciencias
forestales, al aplicar los conocimientos aprendidos.

m. Reconocer el valor de los articulos de investigacidn para el proceso de investigacion y su papel en la

comunidad cientifica de las ciencias forestales, particularmente en la construccién del conocimiento
cientifico y en la formacién de posgrado.

. Desarrollar conciencia acerca del valor que adquiere la escritura de articulos de investigacion para la

formacién doctoral y para participar en la comunidad académica de las ciencias forestales.

3. Contenidos

1. EL SISTEMA DE LA CIENCIA Y LA COMUNICACION CIENTIFICA

La ciencia modernay sus principales caracteristicas

La comunicaciéon como eje central de la actividad cientifica

Sociologia de la comunicacidn cientifica en la actualidad: revistas cientificas especializadas y nuevos
medios de comunicacién

Didlogo entre investigadores, participacion en las comunidades cientificas y validacién de las
investigaciones

De la investigacion a la publicacidn: ética y transparencia de los cientificos

2. LA PUBLICACION CIENTIFICA, SU VALOR PARA EL AVANCE DEL CONOCIMIENTO Y LA FORMACION
DOCTORAL

Proceso de publicacidn cientifica: propésitos, esferas, actores

Sociologia de la publicacidn cientifica internacional en la actualidad: rol de las revistas especializadas y
las editoriales

Redes de géneros cientificos y académicos para la construccién del conocimiento

Mecanismos de organizacidn y control de las publicaciones: revisidn de pares, sistemas de indexacion

y bases de datos que regulan la calidad y rigurosidad a partir de indicadores bibliométricos y criterios

de indexacién

Politica del open access y su repercusion e impacto, proyecto PLOS

Biblioteca electrdnica del MinCyT

3. EL ARTICULO DE INVESTIGACION COMO GENERO CANONICO PARA LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO CIENTIFICO EN LAS CIENCIAS BIOLOGICAS

Funcion instrumental del articulo de investigacion (propdsito comunicativo cultural e institucional) y
su valor en la comunicacion de la ciencia y la construccidn del conocimiento en las disciplinas
Factores contextuales que determinan las condiciones de produccién y recepcién del articulo de
investigacion como herramienta de negociacidn: escritores, lectores, grado de especializacién,
contextos de circulacién

Organizacion global del articulo de investigacién

4. LOS TITULOS DE LOS ARTICULOS DE INVESTIGACION
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5. ESTRATEGIAS BASICAS PARA ESCRIBIR CIENCIA EN INGLES
Vocabulario
- Palabras transparentes y falsas transparencias
- Palabras conocidas
- Palabras técnicas/especializadas
- Sufijos y prefijos
- Funcidn de la palabra en el contexto de la oracién (categoria gramatical)
- Palabras compuestas
* Frase nominal
- Estructura (componentes) y rol para la escritura en inglés
- Caracteristicas y funcién prototipica en el discurso cientifico
* QOracion
- Estructura prototipica en inglés
- Variantes sintacticas de la oracién en inglés
= Terminacion ing en el discurso de la ciencia
» Verbosy tiempos verbales: principales tendencias en el discurso de la ciencia
* Voz pasiva: estructura y uso en el discurso cientifico

6. RASGOS PROTOTIPICOS DEL LENGUAJE CIENTIFICO
= Densidad léxica
= Nominalizacién y metafora gramatical para la conceptualizacién de la realidad
* Terminologia especializada y vocabulario no técnico
= Mecanismos y practicas que apoyan el propésito retérico para informar y persuadir (exposicion y
argumentacioén) y para construir un posicionamiento académico:
- Expresiones metadiscursivas: estructurar el texto y guiar la lectura
- Marcas epistémicas: indicar grados de certeza y valores de verdad
- Recursos de evaluacion: indicar valoracion positiva y negativa
- Citas: tipos y funcion

7. CORPUS Y SOFTWARE PARA LA RESOLUCION DE PROBLEMAS LINGUISTICOS EN LA ESCRITURA
CIENTIFICA
* Compilacidn de corpus de articulos de investigacion y uso del programa AntConc para la resolucién de

problemas de idiomaticidad y de vocabulario

8. INTRODUCCION: ESPACIO DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS DEL ESTUDIO
* Funcién retdrica en el articulo de investigacion

* Recursos léxico-gramaticales, discursivos y retéricos prototipicos que se emplean para marcar el
espacio de investigacion y los objetivos del estudio

. METODOLOGIA: MATERIALES Y PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS DEL ESTUDIO
Funcidén retdrica en el articulo de investigacion

o

* Recursos léxico-gramaticales, discursivos y retéricos prototipicos que se emplean para indicar la
metodologia empleada en la investigacion
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10. RESULTADOS: DATOS Y HALLAZGOS DEL ESTUDIO
= Funcidn retdrica en el articulo de investigacion

= Recursos léxico-gramaticales, discursivos y retdricos prototipicos que se emplean para comunicar los
resultados de una investigacién

11. DISCUSION: INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS, RELEVANCIA E IMPACTO DEL ESTUDIO
= Funcidn retdrica en el articulo de investigacion

= Recursos léxico-gramaticales, discursivos y retéricos prototipicos que se emplean para discutir e
interpretar los resultados de una investigacion

4. Evaluacion

a) Formativa durante el desarrollo del curso, a partir de actividades practicas asincrénicas asignadas a los
participantes, que se discutirdn de manera grupal en los encuentros sincrénicos.

b) Del trabajo final, que se detalla a continuacion:

Como trabajo final, se les solicitara a los alumnos realizar una actividad escrita. Los alumnos deberan
escribir en inglés una seccion (introduccién, materiales y métodos, resultados, discusidn) de un articulo de
investigacion de su especialidad que proyecten enviar para evaluacidon a una revista especializada. El
articulo debera estar vinculado a un tema especifico pertinente para cada alumno. El escrito podra ser de
autoria individual o en co-autoria con otros investigadores. El propdsito del trabajo final es generar un
contexto en el que los alumnos se desenvuelvan en actividades auténticas de escritura de articulos de
investigacion en inglés en areas pertinentes a las ciencias forestales. La actividad sera explicada
oportunamente al finalizar el curso.

Requisitos para la aprobacion del curso
- 80% de asistencia a las clases virtuales sincrénicas
- Participacién activa en las clases virtuales sincrénicas
- Aprobacion del trabajo final escrito

5. Infraestructura necesaria

= Espacio-aula de videocomunicacién

= Plataforma para la videocomunicacién sincrénica

6. Bibliografia

El curso es de caracter tedrico-practico y tiene como objetivo el desarrollo de una habilidad, la escritura cientifica en
inglés. No requiere consulta o lectura tedrica de material bibliografico. Todas las exposiciones y explicaciones seran
proporcionadas por la docente en encuentros virtuales, en presentaciones powerpoint, presentaciones en Spark, o a
partir de comunicaciones escritas en el aula virtual. Por lo tanto, la bibliografia que se consigna es de referencia y
consulta de la docente.

Basturkmen, H. (2010). Developing courses in English for specific purposes. Basingstoke: Palgrave Macmillan.
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Norwood: Ablex Publishing.

Dudley-Evans, T., y St. John, M. J. (1998). Developments in ESP: a multidisciplinary approach. Cambridge: Cambridge
University Press.

Ferguson, G., Pérez-Llantada, C., y Plo, R. (2011). English as an international language of scientific publication: a
study of attitudes. World Englishes, 30(1), 41-59.
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speaking scholar. Tesol Quarterly, 34, 127-151.
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7. Estrategias de ensenanza (obligatorio p/ educacién a distancia o con estrategias de
hibridacion)
En caso de que el curso contenga componentes de dictado a distancia, por favor describir las

estrategias de ensenanza, en base a los aspectos que figuran a continuacién, de acuerdo con lo
estipulado por la Comision Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU).

Cabe aclarar, que la Universidad Nacional de Santiago del Estero tiene implementado un Sistema
de Educacién a Distancia (SIED), regulado por Res. Ministerial E2641 (2017) y creado mediante
CS 178 (2018).

Plan de actividades:

. ‘. Herramienta Mecanismo
Tipo de Interaccion .. 3 .,
Fecha . . . tecnoldgica a ser Metodologia de Evaluacion
actividad prevista e L
utilizada seguimiento
Obligatoria | Sincrénica: Plataforma parala | Encuentro virtual en Participacion
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincrénica videocomunicacion intervencidn
alumnos de los
entre si Exposiciony alumnosen | -------------
explicacion de la la discusion
11/6 docente con apoyo de los temas
visual de Powerpoint o | abordados
Spark
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Discusién grupal del
tema abordado

Obligatoria | Asincrénica: | Google Classroom | Actividad auténoma de | Recepcidn
individual docente- los doctorandos: (por correo
alumno, Email de la Busqueda y seleccion electronico)
docente- docente de articulos de de los
alumnos, investigacion escritos articulos | —-----mme—-
alumnos en inglés, de tematica solicitados
entre si pertinente al interés
académico de cada
doctorando
14/6 | Obligatoria | Sincrdnica: Plataforma parala | Encuentro virtual en Participacion | Formativa
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincronica videocomunicacion intervencion
alumnos de los
entre si Exposicidony alumnos en
explicacion de la la discusion
docente con apoyo de los temas
visual de Powerpoint o | abordadosy
Spark de las
actividades
Discusidn grupal del realizadas de
tema abordado manera
autéonomay
asincronica
Obligatoria | Asincrénica: | Google Classroom | Actividad auténoma de | Entrega de Formativa
individual docente- los doctorandos: la/s
alumno, Resolucién de actividad/es
docente- actividad/es escrita/s asincronica/s
alumnos, administrada/s en el por el aula
alumnos aula virtual (Google virtual
entre si Classroom). Se
especificaran las Participacion
consignas al momento | enla
de administracion de discusién de
la/s actividad/es. las
actividades
durante los
encuentros
sincrénicos
18/6 | Obligatoria | Sincrénica: Plataforma parala | Encuentro virtual en Participacion | Formativa
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincronica videocomunicacion intervencién
alumnos de los
entre si Exposicidony alumnos en
explicacion de la la discusion
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docente con apoyo
visual de Powerpoint o
Spark

Discusién grupal del
tema abordado y de las
actividades
asincronicas solicitadas

de los temas
abordados y
de las
actividades
realizadas de
manera
auténomay
asincronica

Obligatoria | Asincrdnica: | Google Classroom | Actividad autonoma de | Entrega de Formativa
individual docente- los doctorandos: la/s
alumno, Resolucion de actividad/es
docente- actividad/es escrita/s asincronica/s
alumnos, administrada/s en el por el aula
alumnos aula virtual (Google virtual
entre si Classroom). Se
especificaran las Participacion
consignas al momento | enla
de administracion de discusioén de
la/s actividad/es. las
actividades
durante los
encuentros
sincrénicos
25/6 | Obligatoria | Sincrénica: Plataforma parala | Encuentro virtual en Participacion | Formativa
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincrénica videocomunicacién intervencién
alumnos de los
entre si Exposicidn y alumnos en
explicacion de la la discusion
docente con apoyo de los temas
visual de Powerpoint o | abordadosy
Spark de las
actividades
Discusion grupal del realizadas de
tema abordado y de las | manera
actividades auténomay
asincronicas solicitadas | asincrénica
Obligatoria | Asincrdnica: | Google Classroom | Actividad autonoma de | Entrega de Formativa
individual docente- los doctorandos: la/s
alumno, Resolucion de actividad/es
docente- actividad/es escrita/s asincroénica/s
alumnos, administrada/s en el por el aula
alumnos aula virtual (Google virtual
entre si Classroom). Se

especificaran las
consignas al momento

Participacion
enla
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de administracion de

discusiéon de

la/s actividad/es. las
actividades
durante los
encuentros
sincrénicos
28/6 | Obligatoria | Sincrdnica: Plataforma para la | Encuentro virtual en Participacidon | Formativa
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincronica videocomunicacion intervencion
alumnos de los
entre si Exposicidony alumnos en
explicacion de la la discusion
docente con apoyo de los temas
visual de Powerpoint o | abordadosy
Spark de las
actividades
Discusion grupal del realizadas de
tema abordado y de las | manera
actividades auténomay
asincronicas solicitadas | asincrénica
Obligatoria | Asincrdnica: | Google Classroom | Actividad auténoma de | Entrega de Formativa
individual docente- los doctorandos: la/s
alumno, Resolucién de actividad/es
docente- actividad/es escrita/s asincronica/s
alumnos, administrada/s en el por el aula
alumnos aula virtual (Google virtual
entre si Classroom). Se
especificaran las Participacion
consignas al momento | enla
de administracion de discusién de
la/s actividad/es. las
actividades
durante los
encuentros
sincrénicos
2/7 | Obligatoria | Sincrdnica: Plataforma parala | Encuentro virtual en Participacion | Formativa
grupal Docente- videocomunicacién | plataforma de e
alumnos, sincrénica videocomunicacion intervencidn
alumnos de los
entre si Exposicidony alumnos en
explicacion de la la discusion
docente con apoyo de los temas
visual de Powerpoint o | abordadosy
Spark de las
actividades

realizadas de
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Discusion grupal del manera
tema abordado y de las | auténomay
actividades asincroénica
asincrénicas solicitadas

Ademas de lo previsto en la tabla, se consideraran y aplicardan adecuaciones de practicas pedagdgicas
necesarias conforme al desarrollo del curso. Por otra parte, las consultas de los doctorandos estaran
mediadas por el aula virtual, preferentemente, y por el correo electrénico de la docente.

ANexo

Extracto de la nota técnica “Consideraciones sobre las estrategias de hibridacion en el marco de
la evaluacion y la acreditacion universitaria frente al inicio del ciclo lectivo 2024” (Comision de
Evaluacion y Acreditacion Universitaria, 2024):

“4. Carreras presenciales que emplean estrategias combinadas o hibridas

En el marco del regreso a la presencialidad, las instituciones universitarias que han decidido
emplear estrategias combinadas en carreras presenciales estableceran las disposiciones
especificas para esas instancias a los fines de asegurar la institucionalidad de los espacios y de las
condiciones que garantizan las interacciones sincrénicas entre docentes y estudiantes. Con el
objetivo de delinear las disposiciones antes mencionadas, resulta necesario que la institucién
precise las estrategias que desarrollara. En este sentido, correspondera especificar si la estrategia
responde a un modelo alternado (periodos con presencia simultdnea de docentes y estudiantes
en el espacio-aula localizado en una sede de la institucién y periodos en el espacio- aula de
audiovideocomunicacion) o a la estrategia de aula hibrida, en la que convergen simultaneamente
algunos actores en el espacio-aula localizado en sede y la presencia sincrénica remota de otros
actores a través de un espacio-aula de audiovideocomunicacién. En este Gltimo caso, debera
existir un aula en la sede institucional equipada para facilitar la videocomunicacién sincrénica, a
la que podria asistir cualquiera de los participantes de la actividad. Por su caracter hibrido, la
estrategia permitira que docentes y estudiantes participen parcial o totalmente con una presencia
remota sincrénica, para lo cual la estrategia y el uso de recursos deberan estar debidamente
fundamentados. En este modelo, correspondera definir institucionalmente si se exige la presencia
de alguno de los actores en el espacio-aula localizado en sede. Para esta definicién y
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fundamentacion, convendra tener en cuenta, entre otras consideraciones, el nivel de formacion
de la carrera (grado o de posgrado), el perfil de los estudiantes y el tipo de actividades que se
desarrollaran. Respecto del perfil de los estudiantes, la estrategia podria distinguir entre los de
nivel inicial o avanzado dentro del plan de estudio, considerando a la vez las asignaturas y las
actividades correspondientes (una asignatura inicial de una carrera de grado con estudiantes
haciendo sus primeros pasos en la vida universitaria o una asignatura de ciclo avanzado con
estudiantes entrenados en la vida universitaria), y podria contemplar el potencial desarrollo
laboral de los estudiantes durante la carrera.

Se describen a continuacion tres escenarios basicos de hibridacion:

Estrategia de Alternancia (secuencial): Las clases se realizan alternando, dentro de una secuencia
regulada normativamente, entre periodos en el espacio-aula en sede y periodos en el espacio-
aula de videocomunicacién bajo protocolos y disposiciones especificas que aseguran las
interacciones sincrénicas de los participantes de una forma analoga a como se producen
presencialmente. En cada periodo, sélo existe una Unica presencialidad posible para todos los
actores sociales.

Estrategia Hibrida (optativa): Las clases se realizan en el espacio-aula en la sede institucional
pudiendo uno o mas de los actores sociales participar de modo presencial u, optativamente, en
modo remoto a través de un espacio-aula de videocomunicacién bajo protocolos y disposiciones
especificas que aseguran las interacciones sincrénicas entre todos los participantes
independientemente de su localizacion y de una forma anadloga a como se producen
presencialmente. En cualquier instancia los actores sociales pueden optar por una presencialidad
u otra.

Estrategia Mixta (parcialmente optativa): Las clases se realizan de manera alternada y regulada
normativamente entre periodos obligatorios en el espacio-aula en sede y periodos durante los
cuales los participantes pueden optar entre el espacio-aula en sede o el modo remoto a través de
un espacio-aula de videocomunicacién bajo protocolos y disposiciones especificas que aseguran
las interacciones sincrénicas entre todos los participantes independientemente de su localizacion
y de una forma andloga a como se producen presencialmente. Sélo en las instancias del periodo
que ofrece optativamente un espacio-aula de videocomunicacién, los actores sociales pueden
optar por una presencialidad u otra.

En todos los casos, para las carreras presenciales que empleen una estrategia hibrida deberan
establecerse condiciones de institucionalidad de los espacios-aulas de audiovideocomunicacion
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sincronica. Entre esas condiciones, corresponde contemplar pautas y protocolos en relaciéon con
la programacion, la administracion y la gestion de las aulas de audiovideocomunicacion (gestion
de la plataforma que permite la videocomunicacion sincrénica a partir de una licencia/cuenta de
la institucion y habilitacion por parte de la misma para la practica aulica; gestion de la forma y los
medios para el acceso y la admision al aula por una autoridad institucional competente o por el
docente a cargo de la clase por delegacion de la institucion), el registro de asistencia de docentes
y estudiantes, las exigencias en cuanto a las condiciones de presencia mediatizada o remota que
permitan la interaccion bidireccional permanente (cdmara encendida, cantidad maxima de
participantes audiovisualizables de forma inmediata y directa sin desdoblamientos o partes
invisibles del espacio-aula), la identificacion de los participantes, las condiciones de suficiencia de
la audiovisualizacion y las posibilidades de interaccién, las previsiones metodolégicas,
pedagdgicas, comunicacionales y tecnolégicas, que garantizan la realizacion de las actividades
(practicas experimentales en la institucion y practicas pre-profesionales realizadas fuera de la
institucion). También deberan preverse las disposiciones integrales para que todos los actores,
cualquiera sea el modo en que participen de la clase, puedan intervenir en condiciones similares.
Estas pautas deberan ser conocidas y aceptadas por todos los actores que la institucién permita
que se comuniquen de manera remota y sincrénica. En el mismo sentido, si las evaluaciones
pudieran adoptar una alternativa hibrida, deberdn establecerse protocolos especificos que
aseguren las condiciones institucionales de confiabilidad y transparencia que la instancia
evaluativa requiere.
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